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LAS PREGUNTAS Y LA CIENCIA ESCOLAR. UNA
EXPERIENCIA CON LA SEGUNDA INFANCIA

THE QUESTIONS AND THE SCHOOL SCIENCE. AN
EXPERIENCE WITH THE SECOND CHILDHOOD

Sandra Patricia Rojas Rojas"

RESUMEN. Se presenta una experiencia investigativa cualitativa adelantada con nifios y nifias bogotanas
de los grados tercero y cuarto de Educacién Bésica Primaria (2004-2008) en la se pretendid recuperar la
formulacién y construccion de preguntas desde aspectos gramaticales, semanticos y linguisticos en el
marco de la ciencia escolar en la que convergen las disciplinas en la escuela como para este estudio, de la
quimica, fisica y biologia dado que aunque es reconocida su funcion e importancia en el aprendizaje, los
espacios para las anteriores intenciones son reducidos o desplazados por paradigmas tradicionales en la
ensefianza de las ciencias. Se considera entonces, a la pregunta como estrategia didactica que permite la
construccion o reconstruccion de modelos explicativos de una disciplina, objeto de trabajo en el aula o por
lo menos establece relaciones que acerquen la comprension de estos y desde luego la contribucion a uno de
los campos de la didactica de las ciencias al ser reconocida como la ciencia de ensefiar ciencias (Sanmarti,
2001).

Los resultados obtenidos sefialan que al favorecer, generar y fortalecer las preguntas no s6lo se mantuvo un
interés por las mismas; también en sus construcciones se evidencia que los modelos explicativos de las
disciplinas en cuestion, existe una aproximacion al lenguaje cientifico ademas y en concordancia con
Ferreira, (2001) es viable para la organizacion de ideas, interpretar hallazgos, y retomar ideas iniciales,
ademas admite la comprension del trabajo cientifico superando aprendizajes tradicionalistas y desde su
construccion se contrasta un nivel de relacion de significados coherentes y propios de las disciplinas
ensefiadas en el aula.

ABSTRACT. An early qualitative investigative experience is presented with children and girls from
Bogota of the grades third and quarter of Primary Basic Education (2004-2008) in he/she sought to recover
it the formulation and construction of questions from grammatical, semantic and linguistic aspects in the
mark of the school science in which the disciplines converge in the school like for this study, of the
chemistry, physics and biology since although it is recognized their function and importance in the
learning, the spaces for the previous intentions are reduced or displaced by traditional paradigms in the
teaching of the sciences. It is considered then, to the question like didactic strategy that it allows the
construction or reconstruction of explanatory models of a discipline, work object in the classroom or at
least relationships that bring near the understanding of these settles down and certainly the contribution to
one of the fields of the didactics of the sciences when being recognized as the science of teaching sciences
(Sanmarti, 2001).

The obtained results point out that when favoring, to generate and to strengthen the questions not only
stayed an interest for the same ones; also in their constructions it is evidenced that the explanatory models
of the disciplines in question, an approach also exists to the scientific language and in agreement with
Ferreira, (2001) it is viable for the organization of ideas, to interpret discoveries, and to recapture initial
ideas, it also admits the understanding of the scientific work overcoming traditionalist learnings and from
its construction a level of relationship of coherent meanings is contrasted and characteristic of the
disciplines taught in the classroom.
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1. INTRODUCCION.

Hoy en dia en los contextos educativos poco se habla y se hace uso de los legados de Socrates y mucho
menos el continuado por su discipulo “Platon” presentado en sus “didlogos™; pareciera que en el aula, el
docente es aquel que realiza las preguntas a sus dicentes, muy pocas 0 nunca lo contrario, situacion que
obliga a pensar en una respuesta inmediata y buscando tal vez satisfacerlo (a) al docente, timidamente las
plantean o terminan aceptando respuestas inadecuadas sin que se generen espacios de reflexion, pareciera
que se le impidiera que resuelvan y propongan situaciones adversas ¢Es esta la finalidad de una ensefianza
de las ciencias?;Como lograr cautivar e incentivar la construccion de preguntas en la clase de ciencias?
¢Qué elementos son propios para que adquieran un sentido claro, coherente y con una aproximacion a las
preguntas que orientan la ciencia misma?

Ahora bien, no es oculto que en la escuela se reconozca el papel de las preguntas en los procesos de
ensefianza-aprendizaje, pero pareciera que en esta via también se reconozca una causa de el olvido de esta
estrategia que en palabras de Eslava y Eslava (2002) es el desconocimiento del maestro en su formulacién
en el aula con calidad y si lo hace tiende a enfatizar aquellas con tendencia memoristica, descuida las que
invitan a la sintesis y la evaluacion; y continta afirmando que las preguntas de calidad ademas de hacer
amena la clase, promueve el desarrollo del pensamiento l6gico y de la expresion verbal. lo importante es
que la pregunta intrigue, cuestione al nifio o nifia y lo motive a reasignar significados o como lo afirma
Kamil (1983, citado por Eslava y Eslava, 2000) “a construir conocimiento al poner las cosas dentro de
relaciones coherentes”

2. CONSIDERACIONES CONCEPTUALES.
VA ST POR QUE Yy PARA QUE PREGUNTAR EN CIENCIAS?

En la actualidad, la didactica de las ciencias es una disciplina teéricamente fundamentada (Gil y Colab.
1999; 2002 citado por Pérez, Gallego, Torres de Gallego y Gallego, 2003) que posee unos campos de
conocimiento e investigacion (Gil, Carrascosa y Martinez Terrades, 1999) y en consecuencia “es una
ciencia de ensefiar ciencias” (Izquierdo y Sanmarti (2001). Presentado de este modo, los didactas de las
ciencias experimentales se enfrentan a la formulacion y solucién de tres problemas especificos: el de la
ensefabilidad, el de la ensefianza y el de las relaciones entre ensefianza y aprendizaje (Pérez, Gallego,
Torres de Gallego y Gallego, 2003); esta investigacion se enmarca dentro del segundo en el que, estrategias
didacticas como “la pregunta” contribuye a la solucion de esta problematica.

La revision bibliogréfica acerca del problema que nos compete, permitié confrontar y analizar los reportes
de diferentes investigaciones alrededor de esta estrategia didactica que responderia en buena parte la
cuestion inicial, al establecer su papel en la ensefianza de las ciencias y contextualizada desde la didactica
cientifica mas no como préctica instrumental Ilanamente. Al trazarsela en esta perspectiva, el didacta
concreta la formulacion metodoldgica en términos de estrategias de ensefianza que supone involucraran y
comprometerian a los y las estudiantes en el estudio de cada unidad tematica (Pérez, Gallego, Torres de
Gallego y Gallego, 2003).

Al respecto, emergen discusiones al pensarse la pregunta como un canal para la interpretacion en nuevas
situaciones, el reconocimiento al considerarse como vehiculo de acercamiento a la actividad cientifica
(Sutton, 2003); poner aprueba ideas, conjeturar hipétesis, crear significados y visiones del mundo (Tamayo



y Sanmarti, 2001) y comunicar y expresar conceptos (Macias y Maturano, 2001) reconstruidos o
construidos desde la ciencia objeto de trabajo en el aula. En esta misma via, se rescata investigaciones
como la de, Rojas, vargas y Castellanos (2002) quienes puntualizan en que “las preguntas” ademas de
orientar el proceso lector, direccionan la calidad y precision de las argumentaciones favoreciendo
reconstruccion y construccion de significados y formas de significar, asi como la intencionalidad
comunicativa oral y escrita.

Paralelamente, Eslava y Eslava, E. (2002) al referenciar su uso oral y escrito de las preguntas, manifiesta la
necesidad de retomar el arte de preguntar por los profesores para convertirla en una verdadera mediacién
pedagogica y que como tal, promueva a las nifias y los nifios para que se pregunte y se pregunte en clase de
ciencias. A su vez, Montenegro, A., (1997; 1999; 2000) ha indagado sobre la funcion pedagdgica de la
pregunta en los procesos de aprendizaje, razonamiento, influencia cognitiva y metacognitivas en Ciencias.
Los resultados de estas investigaciones reflejan, que las preguntas contribuyen de manera sistematica a la
construccion conceptual en los estudiantes y procesos de razonamiento en ciencia.

Caldeira, Gbmez, Morgado y Otero (2001) reiteran la funcion de las preguntas como controladores en la
comprension de la ciencia. En la Educacion Basica y Media los nifios y las nifias son capaces de
formularlas sobre contenidos cientificos, cuando tienen la oportunidad de hacerlo.

Entonces en el marco de la ciencia escolar definida como “un proceso de construccion similar al de la
ciencia pero en el que las preguntas pueden ser distintas, ya que han de tener sentido para los alumnos”
(Izquierdo, 1999; citado por Roca, T., Montserrat y Marquez, C., 2005) cobra mayor relevancia desde la
reconstruccion que permita esta estrategia en esos modelos explicativos que los y las nifias hagan de
conceptos cientificos.

ACERCA DE LO EPISTEMOLOGICO, FILOSOFICO Y ANTROPOLOGICO DE LA
PREGUNTA.

Desde un aspecto filosofico y antropologico recordemos que desde la Grecia Clasica, Socrates cred asi un
método denominado mayéutica (o arte de “alumbrar” los espiritus) por el que lograba que sus
interlocutores descubrieran la verdad a partir de ellos mismos mediante preguntas, respuestas y mas
preguntas y continuado por su discipulo Platon. Hoy en dia se conoce como el arte de preguntar, donde se
logra llevar y llegar a una auténtica conversacién, como forma de comunicacion interpersonal y de
responder. La pregunta tiene sentido en cuanto ella es el eje de comunicacion y por lo mismo es uno de los
modos universales de estar con otro (Pasquall, 1990-citado por Eslava y Eslava, 2000).

En el nivel epistemoldgico Hans-George Gadamer, en su libro Verdad y Método nos ilustra lo concerniente
a la pregunta al explicar su naturaleza desde la hermenéutica dentro del andlisis de la conciencia de la
historia efectual. Para ello Gadamer hace una reflexion sobre la conceptualizacién de ésta, al referirse como
el abrir la posibilidad al conocimiento con cierto sentido de orientacion (la apertura de lo preguntado
consiste en que no estéa fijada a la respuesta).

Kuhn, plantea como el individuo al formularse preguntas y desde luego la misma comunidad cientifica, las
respuestas a estas son determinantes en el desarrollo cientifico. Bajo esta afirmacion cabe aludir que a
través de la historia de las ciencias, el hombre de ciencia ha avanzado y mudado a nuevas construcciones y
reconstrucciones de conceptos gracias al arte de preguntarse.

En consecuencia, Gadamer establece condiciones para que las preguntas conserven su identidad como tal.
Una de ellas es el sentido que consiste precisamente en dejar al descubierto la cuestionabilidad de lo que se
pregunta sin que ocurra una “perdida de orientacion” de lo preguntado con disponibilidad a abrirse. La
verdadera pregunta requiere de esa apertura, y cuando falta no es en el fondo mas que una pregunta
aparente que no tiene sentido real de la pregunta, es decir, su falta de orientacion no le permiten dar
respuesta; otra es su horizonte, afirma que “una pregunta sin horizonte es una pregunta en vacio” lo



adquiere cuando se encuentra objetividad en lo preguntado y la uUltima es el planteamiento como
consecuencia de la anterior, es decir, preguntar es pensar y se realizan dentro de un contexto determinado.

EL ENFOQUE LINGUISTICO DE LA PREGUNTA.

En el caso de esta investigacion se retomo y considero la definicion que asume Eslava y Eslava, (2002)
desde una odptica linguistica como una proposicién con sentido interrogativo que se explica por medio de
signos de interrogacion (¢...?) al comienzo y al final de la oracién. Con la pregunta expresamos inquietudes,
dudas a resolver, reforzamos los nuevos significados de los o el concepto trabajado en el aula.

Por consiguiente, una pregunta de calidad linglisticamente ha de formularse bajo las siguientes condiciones
(Eslava y Eslava, 2002): comienza por un pronombre o adverbio interrogativo, que segin Kant genera
respuestas divergentes (lo que Ilamaremos a entender de los y las nifias el uso de palabras claves como: que,
para qué, donde, quién, por qué, cudl, como y cuando; se formula con oraciones compuestas (entendidas
para los nifios como su estructura gramatical: sujeto, predicado y verbo) escrita en signos de interrogacion,
se pronuncie con entonacion interrogativa.

Acudiendo a las caracteristicas de una pregunta de calidad (Eslava y Eslava, (2002) desde su
planteamiento, horizonte y sentido son:

» Reflexiva: intrigante, reflexiva, critica.

« Contextualizada: adecuada a un tiempo, a un espacio, a un tema, a una lectura.
« Decisoria: espontanea, ayuda a la toma de decisiones.

» Reciproca: bidireccional, entabla el dialogo, con sentido significativo.

« Divergente: abierta a multiples respuestas.

» Linguista: descrito anteriormente.

EL MARCO METODOLOGICO.

La hipotesis de esta investigacion fue en buena parte indagar sobre las causas que originan la cultura de
respuestas en las aulas; si las preguntas formuladas a partir de las unidades didacticas propuestas para
abordar el concepto gases con nifios y nifias de grado cuarto de Educacion Basica primaria, son de calidad
tal como se inscribe en las consideraciones conceptuales anteriores.

Metodolégicamente se consideraron tres fases’; Para la primera, se indagd con la poblacién objeto de
estudio sobre las implicaciones y funcionalidad de la pregunta en los procesos de ensefianza —aprendizaje
de las ciencias mediante un cuestionario con dos preguntas abiertas: Para ti ¢qué es preguntar? ;Cuando
preguntas? ¢Por qué y para qué preguntas? ¢ Te agrada preguntar?

En la segunda “L/uvia de Preguntas” se optd por indagar y caracterizar en los y las dicentes la formulacién
(planteamiento), coherencia, sentido, claridad, calidad y estructura linguistica de las preguntas siendo estas
las finalidades que orientaron la unidad didactica No. 1; con tal propdsito se realizé la lectura de un texto
narrativo titulado “El Gordo Manati de Humboldt” y su imagen representada en un acetato siendo esta
actividad un instrumento de recoleccion.

Una vez evaluado esta fase valiéndose de la rejilla de evaluacion (ver anexo No. 1)° la segunda “Mis
preguntas son importantes ” divisada desde dos momentos; uno de ellos fue la generacion de un ambiente

2 Entendidas como las tareas que se relacionan entre un antes y un después (Mendicoa, 1998-citado por Florez, 2003)

Las rejillas de evaluacidn son matrices o esquemas que a manera de pantalla, permite registrar y visualizar las regularidades en
los desempefios de los estudiantes frente a unos descriptores (aspectos evaluativos). El conjunto de estos datos y
juicios valorativos permite inferir el final de un proceso, si se han comprendido los conceptos relevantes referidos (Rosas, 2002)



apropiado para la formulacion de preguntas en la clase de ciencias divisados por: establecimiento de
compromisos de los actores participantes (docentes-nifios, nifias y viceversa) bajo criterios de tolerancia,
respeto por la diferencia de pensamiento, libertad de expresion, toma de decisiones y demarcada por el
lenguaje que ese emplearia para ello, sumado a esto la premisa “toda pregunta es valida”, seguidamente
orientar su construccion oral y escrita desde una éptica linglistica constituyéndose como instrumentos de
recoleccion de informacion

Para su formulacién se desarrollaron orientaron desde unidades didacticas tituladas ¢Como
formular preguntas? Construyo preguntas interesantes dadas desde las claves y secretos para su
formulacién.

CLAVES:
- Empleo de los ocho honestos servidores: como, qué, cual, quién, donde, por qué, para qué y cuando
- Empleo de los signos de interrogacion al principio y final de la pregunta
« Toda pregunta debe tener sujeto, predicado y verbo

CONSEJOS:
e Observo muy bien lo que quiero preguntar
= Mi pregunta debe estar relacionada con lo que quiero saber
= Mi pregunta debe tener sentido, es decir, que quien la lea, la entienda

Caldeira, Gomez, Morgado y Otero (2001) reiteran que las y los estudiantes son capaces de formular
preguntas sobre contenidos cientificos, cuando tienen la oportunidad de hacerlo. Rojas, Castellanos, y
Vargas, (2002) concluyen que es necesario que los nifios y las nifias expresen sus preguntas en razén a que
al no generarse estos espacios, se propicia una cultura de la respuestas.

El otro, implica el planteamiento Yy desarrollo de preguntas orales y escritas al inicio, durante y final de
las unidades didacticas asi como los laboratorios como acercamiento al trabajo experimental referidos a
los conceptos de ciencias trabajados en el aula durante el afio escolar, en el que se busco su estrecha
relacion entre el tema propuesto, la coherencia de las hipétesis, las interpretaciones a las observaciones y
deducciones generadas con las preguntas de partida de los nifios y nifias, tomandose como a la vez como
instrumentos de recoleccion de informacion, evaluados en la rejilla de evaluacion; Desde la perspectiva
deductivista, el trabajo experimental ha de tener un sentido contrastativo entre las hipétesis de los
estudiantes y del profesor de tal manera que los resultados le permitan construir y reconstruir las
competencias significados en la ensefianza del concepto objeto de trabajo en el aula. Dumon (1992),
afirma que el trabajo en el laboratorio debe pretender en los educandos: identificar el problema, plantear
cuestionamientos y responderlos desde el lenguaje metodoldgico y conceptual, formular hipotesis,
proponer contrastaciones experimentales de las hipotesis, poner en tela de juicio sus representaciones que
ha elaborado, interpretar los resultados hallados, entre otros.

Se hizo necesario que para esta fase contemplar la Entrevista no estructurada (Briones, 2004) a los nifios y
las nifias como instrumento de recoleccion de informacion en razon a que se no se utilizd un sistema de
preguntas propiamente dicho, sino temas centrales del objeto de estudio, sobre posiciones de los
entrevistados registrada en un diario de la investigadora.

RESULTADOS, ANALISIS Y DISCUSION
AL INICIAR EL PROCESO. | FASE. “Lluvia de Preguntas.

Al indagar sobre su formulacién, coherencia, secuencia, claridad, calidad y sentido, se encontré una
marcada pobreza tanto en su nimero, como su planteamiento (una o dos), constante incoherencia entre lo




leido y el concepto trabajado, resistencia a su elaboracién escrita predominando la tendencia a escribir
proposiciones u oraciones incompletas; es de anotarse que solian esperar las preguntas del docente para
luego formular las suyas un tanto parecidas, muy pocos (4 estudiantes) deliberadamente. Obsérvese a
continuacion ejemplos de estas.

e ¢ Quién descubrio ¢

< En donde se encuentra?

« Los gases producen a la gente

e Elgas sale de un?

« ¢Por qué no se pueden ver?

« Que el aire es bueno y a veces peligroso?

« El manatci es

= Porque vive y tiene 0jos

También se destaca su timidez al formularlas ya que consideran que pueden ser ridiculizados ante sus
comparfieros por dejar entre ver sus posibles interpretaciones y reconstrucciones de un texto o evento, hecho
que concuerda con los resultados encontrados por Rojas, Castellanos, y Vargas, (2002). Por tanto, es
necesario mantener estos espacios, de lo contrario se continta con la cultura de las respuestas.

5.2. DURANTE EL PROCESO-II FASE. “Mis preguntas son importantes ”
PRIMER MOMENTO. De la generacion de un ambiente propicio para la formulacién de preguntas.

Una vez concebido el clima apropiado para el preguntar mediante interpretacion de lecturas, iméagenes y
otros, se orientd la formulacion y elaboracion de preguntas de calidad acudiendo a sus caracteristicas
(Eslava y Eslava, (2002).

» Reflexiva: intrigante, reflexiva, critica.

« Contextualizada: adecuada a un tiempo, a un espacio, a un tema, a una lectura.

« Decisoria: espontanea, ayuda a la toma de decisiones.

« Reciproca: bidireccional, entabla el dialogo, con sentido significativo.

< Divergente: abierta a multiples respuestas.

- Linglista: comienza por un pronombre o adverbio interrogativo, que segun Kant genera respuestas
divergentes (lo que llamaremos a entender de los y las nifias el uso de palabras claves como: que,
para qué, dénde, quién, por qué, cuédl, como y cuando; se formula con oraciones compuestas
(entendidas para los nifios como su estructura gramatical: sujeto, predicado y verbo) escrita en
signos de interrogacidn, se pronuncie con entonacion interrogativa.

SEGUNDO MOMENTO. Planteamiento y desarrollo de preguntas orales y escritas al inicio,
durantey final de las unidades didéacticas y laboratorios (trabajo experimental).

De las unidades didacticas. Los resultados que sefialan la rejilla de evaluacion para este instrumento
indican que en el transcurso del afio escolar, los nifios y nifias incorporan y formulan preguntas de calidad
cientifica al solicitarlas o al indagar en procesos de caracter investigativo caracterizadas por su
espontaneidad, confianza y seguridad. Llama la atencion que las preguntas planteadas al finalizar las
unidades didacticas daban cuenta, en su gran mayoria, de sus intereses a favor de profundizar las tematicas
emprendidas en clase, las restantes reflejaban sus dudas o vacios conceptuales, hecho que en buen parte
permitié al docente direccionar las tematicas a abordar y al estudiante, como lo afirma Gadamer (1994),
reflexionar sobre lo planteado.

Obsérvese a continuacion, algunas de las preguntas formuladas por los y las estudiantes en el transcurso de
la aplicacion de las unidades didacticas en las que se visualizan desde una perspectiva cientifica. Es



pertinente anotar que inicialmente se realizd una clasificacion de éstas a partir los criterios de analisis del
concepto objeto de trabajo en el aula (en este caso “gases”) para los grados cuarto y tercero.

LOS GASES
CATEGORIAS
QNCEPTO CONCEPTO- ESTRUCTURA CARACTERISTICAS ~ GENERALES Y
GENERALIDAES PROPIEDADES.
GRADOS DE
ENSENANZA

¢Existen los gases?

¢Qué contiene un gas por

¢ Por qué huele el gas del cilindro?

TERCERO ¢Por qué al destapar un | dentro? El gas ¢pesa?
perfume huele? ¢Por qué los gases
¢Qué son los gases? pareciera que no los
vemos?
¢ Qué es el oxigeno?
¢ Qué clases de gases ¢, Qué contiene un gas? ¢ Por qué los gases producen dafio a la gente?
CUARTO hay? ¢Por qué el gas no se| ¢Como se reproduce un gas?

¢Cudles son los gases
gue mas se utiliza?

¢, Qué es un gas?

¢Como fue el primer
gas? ¢Quién descubri6 el
primer gas?

bebe?

¢Cuéles son los gases
nobles?

¢De qué estd formado un
gas lacrimégeno?

¢Qué sustancias quimicas
contiene un gas?
Los gases,
moléculas?

¢ Cuantos siglos han pasado
desde qué descubrieron el
primer gas?

El aire ¢es una molécula?

Jtienen

¢Los gases salen de las partes intimas?

¢Coémo se analiza un gas?

¢ Por qué el gas produce llama?

¢ Es posible que un gas contenga fuego?

¢Por qué el gas lacrimégeno cuando choca
contra el piso explota?

TABLA No 1. Preguntas formuladas entorno al concepto “gases” por los nifios y nifias de grado tercero y cuarto de Educacion
Basica Primaria IED. “Divino Maestro”

De los laboratorios.

Las preguntas formuladas planteadas y / o resueltas permitieron:

« Construccion de hipétesis, conjeturas y predicciones referenciadas al tema, siendo la pregunta la
que oriento estas acciones.

< Argumentaciones pertinentes, coherentes y de mayor precision cientifica.

« Existio el reconocimiento de una intencionalidad definida y clara, se destaca que las preguntas
elaboradas son un tanto mas desde un lenguaje cotidiano, timidamente cientifico.

» Favorece el trabajo en equipo al reconocerse como sujetos de un lenguaje cientifico.

« Las actitudes hacia las ciencias se fortalecen al permitirse “dudar e indagar”

Andtese en las entrevistas no formales que al cuestionarlos sobre la importancia de las preguntas en
ciencias los nifios y las nifias argumentaron:

= Claro son importantes porque ensefian mucho, ayudan a entender mejor lo que nos rodea.

= Son importantes porque aprendemos a descubrir lo que hay detras de ellas.

= Tienen muchas ventajas como analizar e interpretar mejor lo que escribo, leo y propongo.

« Formular preguntas interesantes es tener una ventaja de aprender y de sofiar.

= Con las preguntas, tenemos la oportunidad de evaluarnos y asi saber si sabemos bien o no.

6. CONCLUSIONES

Durante la investigacion se evidencio una estrategia de ensefianza que apuntan y aporta a resolver uno de
los problemas en que se circunscribe la nueva didactica de las ciencias, sus relaciones ensefianza-

aprendizaje.




En cuanto a la recuperacion y formulacion de las preguntas de calidad en el marco de la ciencia escolar es
tangible que el favorecer las condiciones basicas y propicias, permitieron que los nifios las realizaran con
naturalidad” recobrando un elemento trascendental no solo de comunicacion, también de interaccion y
comprension con el mundo.

En los aspectos gramaticales, semanticos y linguisticos, las preguntas formuladas apuntan en un 90% a una
construccion contextualizada, coherente y con intencién como se constatd en las actividades propuestas
como los laboratorios y la rejilla de evaluacion.

Ademas, la implementacion de esta estrategia, permitié un acercamiento al lenguaje cientifico y a su
actividad en razon a:

« Se instaura como eje de comunicacion intrapersonal e interpersonal, el primero porque establece
relaciones entre lo ya conocido con los nuevos significados incorporados a su estructura conceptual
y el segundo dado que es uno de los modos universales de estar con otro (Pasquall, 1990-citado por
Eslava y Eslava, 2000) en cuya accion intervienen la riqueza discursiva de la disciplina, objeto de
estudio en el que se involucra simultaneamente al que habla y a su interlocutor.

- Desde la hermenéutica y la heuristica, la pregunta ofrece una gama de posibilidades propias para las
relaciones ensefianza-aprendizaje como el lograr mantener y replicar las actitudes favorables o
disposiciones hacia la ciencia misma, ayuda a iniciar procesos interactivos de aprendizaje y
solucién de problemas (Freire, 1996), reflexiona sobre lo conocido, entre otras.

< Al planearse la acompafan los procesos del leer y el escribir dado que son vehiculos apropiados
para la construccion de significados o profundiza los existentes, “las ideas de la ciencia, se
construyen y se aprenden expresandolas; su evolucién es una condicion desde el conocimiento de
las formas de hablar y de escribir” (Sarda y Sanmarti, 2000).

Ademas, el saber emplear pedagdégicamente las preguntas permite a nifios y nifias organizar sus ideas,
interpretar sus hallazgos, retomar sus ideas iniciales (Ferreira, 2001) siendo este tipo de estrategias y en
coherencia con las opiniones de Gil Pérez y Martinez Torregrosa (1999) las que reunen las caracteristicas
deseables para propuestas de ensefianza afines al trabajo cientifico (Ferreira, 2001) y posibilita comprender
la complejidad del mundo, asi como su actuar.
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ANEXOS

ANEXO No 1. TABLA No.1. REJILLA DE EVALUACION PREGUNTAS
CATEGORIA ASPECTOS A EVALUAR OBSERVACIONES
Omito los signos de interrogacién.
Ubico los signos de interrogacion al comenzar o al
terminar la pregunta.

Ubico los signos de interrogacion al comenzar o al
terminar la pregunta.




LINGUISTICA

Formulo preguntas empleando las palabras claves: QUE,
COMO, QUIEN, DONDE, POR QUE, PARA QUE,
CUANDO Y CUAL.

Formulo Preguntas teniendo en cuenta: sujeto, predicado
y verbo.

Formulo preguntas con sujeto Gnicamente

Formulo preguntas con predicado nicamente.

Formulo preguntas con el verbo tnicamente.

CONTEXTUALIZACIO

Las preguntas se relacionan con lo leido, propuesto Y|
observado.

Hago preguntas en forma clara sobre conceptos
cientificos.

N
Presento  dificultad al formular preguntas vy
DELA afirmaciones.
PREGUNTA
Hago preguntas con facilidad
DECISION Y Se me facilita formular preguntas.
REFLEXION Comparo al preguntar

Presento dudas al preguntar

Aprecio la importancia de preguntar




